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Resumo: Neste artigo apresentamos resultados de uma Pesquisa Narrativa realizada por
professoras doutorandas em curso de pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
com o objetivo de compreender como a construcdo e analise dos memoriais de formacdo e
docéncia podem constituir-se em processos reflexivos com vistas a (auto) formacdo. A partir
da metodologia da Andlise Textual Discursiva emergiram duas categorias analiticas (i.
Memorias de formacdo e pratica docentes e ii. Aprendizagem docente: constituicao nas relagdes
praticas) que anunciam como contribuicdo tedrica a importancia das produ¢ées memorialisticas
para instaurar processos de reflexdo docente com vistas as transformacdes necessarias para o
ensino que realizam.
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Abstract: In this article we present the results of a Narrative Research conducted by teachers
who are doctoral candidates in a post-graduation course in Science and Mathematics Education
with the objective of understanding how the construction and analysis of education and teaching
memoirs can constitute reflective processes with a view to (self)education. From the
methodology of Textual Discourse Analysis two analytical categories emerged (i. Memories of
education and teaching practice; ii. Teaching learning process: constitution in practical
relations) that announce as a theoretical contribution the importance of memorial productions
to establish processes of teaching reflection with a view to the necessary transformations for
the teaching they perform.
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1 INTRODUCAO

Este artigo é resultado de um processo reflexivo orientado pela questdo: como a
construcdo e investigacdo de producdes (auto)biograficas na modalidade memorial de
formagdo pode contribuir para promocdo de processos reflexivos comprometidos com a
(auto)formagao de professores? A questdo norteadora da pesquisa foi suscitada na disciplina
intitulada Pesquisa Narrativa, componente curricular de um Programa de P6s-graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica da regido Amazonica.

Consideramos a disciplina um momento charneira na nossa formacao por entendermos,
em consonancia com Josso (2004), que esta possibilitou um redirecionamento em nossos
processos de formacdo, tal qual um divisor de aguas, como a autora sugere. As experiéncias
provocadas na disciplina se consolidaram como mecanismos para acionar a consciéncia das
professoras que nos tornamos, a partir do olhar sobre nossas trajetorias de vida e de formacéo.

Dentre as experiéncias vivenciadas na disciplina, destacamos a realizagdo de um
exercicio narrativo (construgdo e investigacdo de um memorial de formagdo e docéncia) com
orientagdo para discutir os seguintes eixos norteadores: “Eu e meus alunos nas aulas; Como
entendo e ensino o conteddo e Como fui me tornando este(a) professor(a)”. A atividade deveria
ser realizada em dupla, onde cada membro deveria produzir um texto narrativo em formato de
memorial de formac&o, apo6s a conclusdo do memorial, 0s membros deveriam trocar 0s textos
e realizar analise sobre o material do colega. De forma conclusiva, deveriamos produzir um
texto Gnico com discussao sobre as possiveis intercessdes presentes nas narrativas.

Mas como discutir e analisar coletivamente textos de pessoas cujas trajetorias de vida e

formacéo sdo tdo distintas? Como encontrar intercessao entre processos formativos e areas de
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atuacdo tdo especificas*? O nosso primeiro impeto foi levantar obstaculos & conclusdo da

atividade, uma vez que acreditdvamos existir poucas semelhancas na trajetoria de nossas
formagdes.

E foi nesse caminho incerto e conflituoso que a atividade proposta foi ganhando formato
e 0s primeiros pontos afins emergiram e permitiram as professoras condi¢fes para pensar seus
processos de constituicdo profissional a partir da leitura e discussdo de suas trajetorias de
formacéo. E impossivel ndo se identificar nas incertezas e desafios de ser professor, no contato
com os alunos, na sensacdo de incompletude e na certeza de estar em processo constante de
mudanca.

Desse modo, o percurso da atividade foi gradativamente aproximando 0s percursos
individuais de formacéo e trabalho das professoras/autoras, permitindo o surgimento de eixos
de integracdo em suas trajetdrias através dos movimentos de introspeccao e extrospeccao/
retrospeccao e prospeccdo®. Um dos resultados desta integragdo é nossa opgao por assumir a
primeira pessoa do plural como voz para anunciar os resultados da pesquisa. O nds representa
a coletividade nas discussdes e analises da pesquisa, e representa também a autoria e narracdo
deste trabalho que objetiva compreender como a construcdo e andlise dos memoriais de
formacao e docéncia podem constituir-se em processos reflexivos com vistas a (auto)formacéo.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa na modalidade Narrativa (Clandinin;
Connelly, 2011) que permite aos sujeitos envolvidos uma abertura profunda a experiéncia e,
principalmente, atribui caréater cientifico as aprendizagens subjetivas, possibilitando um novo
olhar sobre as experiéncias individuais dentro de um espagco tridimensional® de pesquisa para
emergéncia tedrica. Logo, quando nos envolvemos neste objetivo de pesquisar narrativamente
sobre as intersecGes entre nossos processos de formacgdo, € por compreendermos que este
método de pesquisa agrega valor a subjetividade sem distanciar-se da cientificidade.

O memorial de formagdo, proposto na disciplina de Pesquisa Narrativa, constituiu-se
como texto de campo para nossa investigacdo. Enquanto escrita de si, o0 memorial ¢ “um
dispositivo mediante o qual a pessoa que escreve € levada a refletir sobre seu percurso de
formagéo formal, ndo-formal e informal” (PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2011, p. 373).

4 As professoras (primeira e segunda autoras) cujos memoriais de formacéo sdo analisados para construcédo deste
artigo possuem formacao respectiva em Pedagogia e Licenciatura em Quimica, atuando a primeira delas com a
formacdo de professores em nivel de graduacéo e a segunda com ensino de Quimica na educacédo bésica,

5> Conceitos tedricos apresentados no trabalho de Clandinin e Connelly (2011) e se referem aos movimentos
relacionais (introspeccdo e extrospeccao) e dire¢des do pensamento narrativo (retrospeccao e prospeccao).

¢ Para Clandinin e Connelly (2011) o espagco tridimensional corresponde a relagdo entre interacéo (pessoal e social),
continuidade (passado, presente e futuro) e situagdo (lugar).
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Para construcdo e analise dos dados da pesquisa adotamos a metodologia da Analise Textual

Discursiva (ROQUE; MORAES, 2016) que permite um processo de fragmentacdo dos registros
escritos em busca de unidades de sentido para, a partir de um movimento auto-organizativo,
criar relagOes entre as mesmas construindo novos significados ao texto. A realizagdo desse
movimento de analise dos dados obtidos em nossa pesquisa permitiu a emergéncia de duas
categorias analiticas (i. Memorias de formacéo e pratica docentes e ii. Aprendizagem docente:
constituicdo nas relacGes praticas) que serdo discutidas, respectivamente, nas se¢des analiticas
desse trabalho.

2 MEMORIAS DE FORMACAO E PRATICA DOCENTES

Antes de nos estabelecermos como pesquisadoras narrativas, enxergamos com
desconfianca o engajamento na escrita/leitura/analise dos memoriais de formacédo e docéncia
proposto na disciplina para permitir desenvolvimento profissional. Desta desconfianca, tantas
questdes se originaram: como o vivido, que passou, que se concretizou, poderia influenciar
nossos processos de formacdo no presente? Que implicacOes a evocagdo das experiéncias
passadas poderiam provocar em nossas praticas futuras? Como estes esforcos poderiam se
concretizar em aprendizagens docentes e teorizacdo da formacdo e do ensino?

Antes de responder as questdes, é valido discorrer sobre a formacéo de professores e
seu histérico de valorizacdo do contetdo a ser ensinado em detrimento de uma preparacao do
professor para desenvolver saberes profissionais necessarios para ensinar. Esta segmentacao
entre conhecimentos a e para ensinar tem gerado um fosso entre a teoria e a pratica que
impossibilita pensar a docéncia como um processo integrador de conhecimentos na/para pratica
em um processo que deveria se retroalimentar. Do contrario, assistimos ainda hoje, aos
programas de formagao inicial e continuada “empacotarem” os conhecimentos como estruturas
estanques. O conhecimento organizado em pacotes isolados ndo permite espago para a
criatividade do professor e do aluno, ndo reconhece a complexidade e dinamismo da atividade
docente, desconsiderando o papel social do ensino e, inserido neste, o do professor.

Muitas pesquisas vém apontando caminhos que buscam a superacdo dessa Visao
estanque da formac&o de professores e atentado para a importancia de estruturar esta formagéo
num movimento continuo e reflexivo que ndo se esgota. Neste movimento, muitos autores

apontam caminhos de formacao e desenvolvimento profissional docente: Racionalidade Pratica
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(Schon, 1992), Racionalidade Critica (Pérez-Gomez, 1992; Zeichner, 1993; Zeichner e Diniz-

Pereira, 2005) e pesquisa dos professores (Contreras, 2002; Stenhouse, 1987).

Na intencdo de superar as estruturas arraigadas do Positivismo, presente na nossa
formacdo e pratica, optamos por percorrer o caminho da Pesquisa Narrativa (Clandinin e
Connelly, 2011) porque, fundamentadas em Dewey (1983), compreendemos que a experiéncia
¢ caminho aprendizagens para a docéncia. Ao revisitarmos o passado com o olhar que
possuimos no presente, podemos compreender que as estruturas da nossa histdria séo
importantes para pensar a nossa formacdo e pratica, numa perspectiva critica sobre as
superacOes e construcdes que precisamos empenhar para entender as auséncias em nossa
formacéo e conseguirmos promover uma aprendizagem da docéncia fundada em nossa propria
pratica.

Na compreensdo de Silva (2015), as pesquisas (auto) biograficas possuem potencial para
superacdo de perspectivas de formacéo técnica porque “valorizam a subjetividade, as historias
de vidas, as trajetorias e a construgdo dos sujeitos em seus diferentes contextos” (p.201).
Concordando com o autor e buscando discutir a experiéncia investigada neste artigo, a primeira
compreenséo que vislumbramos com a escrita do memoria de formacdo e docéncia foi a tomada
de consciéncia de si, dos objetivos que possuimos e que definem nossas escolhas e acdes
formativas e profissionais. Apoiadas em Josso (2007), compreendemos que a historia de vida e
formacdo é uma aproximacdo do sujeito com sua existencialidade, porque permite ricas
oportunidades de tomada de consciéncia nos registros que realiza para representar sua trajetoria
de vida, tais registros expressam as concepcOes, valores e crencas do sujeito permitindo
compreensdes sobre as dinamicas que orientam sua formacao.

Se foi com desconfianga que comegamos a construcdo do exercicio narrativo proposto
pela disciplina, certamente, ndo foi assim que nos comportamos ao longo da execucdo da
proposta. A medida que realizamos reflexdo para construcdo do memorial, fomos imersas em
um movimento intenso de evocar memarias sobre nossa formagao e trabalho que permitissem
a escrita do texto memorialistico. N&o menos intenso foi envolver-se nas memorias da outra,
guando trocamos nossos textos para analise. As possibilidades de reflexdo sdo muitas: quando
acessamos nossas memorias passadas, revivemos com o olhar de hoje as experiéncias que
passamos; quando lemos o memorial da outra, mergulhamos em uma hist6ria que ndo é nossa,

mas que também é capaz de deflagrar reflex&o, pelas similaridades e diferencas.
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escutar as narrativas e o trabalho co-interpretativo sobre os processos de formacao
exigem capacidades de compreensdo e de uso de referenciais de interpretacdo. A
situacdo de construcdo da narrativa de formacdo, independentemente dos
procedimentos adotados, oferece-se como uma experiéncia formadora em potencial,
essencialmente porque o aprendente questiona as suas identidades a partir de varios
niveis de atividade e de registros (JOSSO, 2004, p.40).

Foi nesse movimento coletivo, comprometido com a nossa formacdo individual e
coletiva que iniciamos nossa trajetoria como pesquisadoras narrativas e coadunamos com
Clandinin e Connelly (2011) quando estes afirmam que ‘“aprendemos mais sobre a pesquisa
narrativa fazendo pesquisa narrativa” (p.81). O movimento de escrever narrativamente sobre
nossas experiéncias formativas e profissionais deu inicio a uma mudanca na perspectiva do
nosso itinerario de formacdo, pois permitiu uma compreensdo de nos, de nossas escolhas

individuais e coletivas e como estas podem contribuir para transformacdes em nossa préatica.

Quando narram experiéncias pedagégicas que 0s tém como protagonistas, oS
professores reconstroem interpretativamente suas trajetdrias profissionais e lhes
atribuem sentidos particulares as suas experiéncias. Isto constitui uma estratégia de
formacg&o, em co-participacdo com os pares que compdem as narrativas coletivas, na
medida em que permite ressignificar e reorientar as praticas de maneira sistematica,
reflexiva e critica (revisando, inclusive, esses conhecimentos, normas, valores e regras
construidas ao longo da educacdo social e desenvolvimento profissional docente)
(ARGNANI, 2015, p.93, traducéo nossa).

A autora destaca o potencial da Pesquisa Narrativa para promover aprendizagem da
docéncia ao passo que ressignifica e reorienta a préatica trazendo novos sentidos a profissdo.
Para nos, na condicdo de professoras, a primeira reflexdo advinda do processo de
escrita/leitura/analise das narrativas foi a compreensao de que assumimos, simultaneamente, a
condicdo de pesquisadoras e sujeitas. Este movimento, mesmo ja experimentado em outros
estilos de pesquisa como é o caso da pesquisa-acdo, revela-se ainda mais desafiador e
transformador no caso da narrativa, porque expde novas compreensdes de si, numa relagdo
diferenciada com a nossa area de conhecimento e com 0s outros.

A busca pela compreensao de si, da nossa docéncia e como ela se deu ao longo dos anos
ndo € apenas um processo de tomada de consciéncia pessoal, mas uma ansia para transformar
nossa trajetéria profissional, uma vez que a tomada de consciéncia permite uma
intencionalidade nas escolhas e acbes que fazemos. O memorial como instrumento
autoformativo, segundo Nascimento (2010), possibilita uma mudanca em nossas praticas

profissionais, porque permite melhor compreensédo como sujeitos, para possibilitar um olhar
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mais afinado sobre nossos percursos de formacao e de trabalho, dilatando nossa autonomia

frente a autoformacao, a partir dos nossos registros escritos.

Destacamos, assim como 0 autor, que uma das mais significativas contribuices da
pesquisa autobiografica é a autonomia docente, tornar-se autor do seu préprio processo de
formacéo e docéncia é ultrapassar a compreensao rasa do professor como desprofissionalizado
e dependente de outros profissionais para alcancar novas posi¢des na docéncia.

A categoria memorias de formacgdo e préatica docentes é resultado de unidades de
sentido, identificadas em nossos memoriais, que possibilitaram resgate das experiéncias que
vivenciamos em nossa trajetoria de formacéo, vale destacar que boa parte destas memaorias nao
aconteceu em cursos de formacéo de professores, mas se relacionam com nossas experiéncias
como alunas na educacao bésica, que servem de referéncia — positivas ou ndo — na construcao
de um perfil ideal da figura do professor. Tais vivéncias nos acompanharam em todo processo
formativo e serviram de reflexdo para melhoria do trabalho docente, crescimento pessoal e
profissional. H& declaracBes que demonstram o encantamento pela area escolhida de atuacéo
docente, a partir do exemplo de professores da escola basica que nos inspiraram, como no texto
narrativo de Joyce que conta: fui seduzida pela quimica bésica, pela ideia de ciéncia e isso era,
em grande medida, responsabilidade dos professores que tive na escola (Joyce).

Mesmo antes de vivenciarmos a condicdo de professores em formacdo, ja estamos
repletos de experiéncias sobre a docéncia naquilo que experimentamos como alunos na
educacdo basica, a este recurso, Garcia (1999) chama de pré-treino essa constatacdo de que
nossa trajetéria como aluno na escola e a observacdo da pratica dos professores que tivemos
contribui para os inumeros significados que atribuimos a prépria formacdo. Mesmo aquelas
experiéncias que parecem ndo trazer boas lembrangas, estdo carregadas de sentidos que
influenciam nossas compreensdes de aprendizagem, ensino, conhecimento e tantos outros
conceitos envolvidos na pratica docente: Ela leu atentamente enquanto eu estava ansiosa ao
seu lado. Ao terminar ela, a professora, olhou para mim e disse “E, ficou muito bom. Mas era
sobre o por do sol”. E virou-se de costas para mim entregando-me o caderno (Sirliane).

Enquanto a experiéncia vivida por Joyce expressa 0 encantamento pela pratica de
professores da escola, como reforgo positivo para sua escolha profissional, Sirliane relata uma
experiéncia negativa na avaliacdo de uma professora sobre uma atividade de redagcdo com o
tema “nascer do sol”. Acreditamos que nas duas situacdes, as experiéncias estudantis, quando
ainda néo se vislumbrava a docéncia como profisséo, orientam de algum modo as opcdes que

fazemos para ensinar em nossos contextos diferentes. Porque quando analisamos o que
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vivemos, tentando selecionar neste processo o que ja foi construido, nos deparamos com

situacOes ndo problematizadas, que apresentam fragilidades na nossa trajetoria formativa, que
podem ser pontos de partida para mudancas, transformaces em nossos itinerarios (SOARES;
SALES; FRAIHA-MARTINS, 2018, p.986).

Neste contexto, a atividade tornou-se para nés em instrumento capaz suscitar reflexéo
sobre as escolhas que fazemos para ensinar, sobretudo, aquelas que ndo sdo conscientes e ja
estdo cristalizadas no nosso fazer docente. Resgata-las é um processo necessario para permitir
processos reflexivos que complexifiquem as escolhas docentes na busca por melhorias em nossa
pratica. Este processo ndo deixa de ser auto-avaliativo, uma vez que possibilita ao professor
compreender falhas e projetar novas estratégias. Pois, “é pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 1997, p. 39).

Em muitos dos relatos memorialisticos das professoras, percebemos lacunas deixadas
pela formacdo inicial na licenciatura, auséncias que, quando ndo problematizadas, se estendem
dificultando uma compreensédo integrada do conhecimento e do trabalho docente. Iniciamos
apresentando evidéncias disso em alguns excertos.

O principio de padronizacgéo de tudo, a forma como os alunos deveriam aprender e o
que seria certo ou errado, aceitavel ou reprovéavel, valido ou refutdvel se contrapunha
ao carater dinamico da ciéncia quimica e a ideia de que tudo se transforma agora
cedia lugar a certeza de que tudo permanecia igual, sem empreender reflexdo ou
novos caminhos (Joyce).

Joyce manifesta inquietacao sobre a padronizacgdo das aulas de Quimica, se contrapondo
ao carater dinamico da ciéncia, faz isso porque percebe que muito do que aprendera na
universidade, as “verdades quimicas” se consolidaram como premissas para ensinar Quimica e
perceber isso ao analisar seu memorial, se constituiu como um ponto de reflexdo e incomodo.

Em direcdo proxima, Sirliane também critica suas antigas aulas.

Minhas aulas tinham a natureza da Racionalidade Técnica, onde a falta de
experiéncia e dominio de alguns conceitos me levavam a seguir uma proposta
instrumental e sem contexto no ato de ensinar, porque assim eu me sentia mais segura,
e porque assim minhas aulas eram corretas do ponto de vista didatico e
metodologicamente traziam os resultados esperados (Sirliane).

As experiéncias da pratica docente nos fizeram compreender as fragilidades da
formacdo inicial e, também, construir argumentos de contraposicdo & Racionalidade Técnica,
gue marca até hoje os cursos de licenciatura, priorizando o dominio do conteudo e

menosprezando as necessarias competéncias do fazer docente. Sobre estas marcas da
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perspectiva técnica, destacamos a fala de Sirliane sobre como a universidade tem mantido uma

estrutura formativa tradicional, com conhecimentos engessados que nao se transformam e sdo
alheios a escola bésica, a professora sinaliza ainda que o magistério trouxe mais possibilidade
de reflexdo sobre a docéncia que a Licenciatura em Pedagogia: Tudo isso fazia muito sentido
com os estudos do magistério nos dois primeiros anos da minha formacéo. No entanto, na
Universidade, tudo era feito como se nos féssemos uma caixinha de deposito.

Joyce também realiza a critica a formacdo técnica na licenciatura ao destacar o
distanciamento entre a universidade e a escola. Na universidade, o distanciamento de alguns
docentes do ambiente escolar revelava certa compreensao de superioridade do conhecimento
académico em comparagao ao conhecimento escolar. E nessa perspectiva que Schon (1992) e
Pérez-Gomez (1992) fazem a critica a perspectiva instrumental para a formac&o de professores,
porque reduz o trabalho docente a mera aplicacdo de contetdo ignorando a pluralidade das
situacOes que emergem da pratica e exigem criatividade e dinamismo docente.

Ao percebermos que a universidade ainda conta com posturas académicas que vao de
encontro com uma formacdo docente pautada na valoriza¢do do conhecimento como principio
educativo capaz de reduzir a distancia entre as pessoas e as instituicdes, reconhecemos que
ainda hd muito para pensar sobre a formacdo do professor na perspectiva de um sujeito
comprometido com 0 outro e com o crescimento coletivo. Resgatar nossas experiéncias e
sentimentos em memarias passadas provoca o exercicio da reflexao sobre a prética, espaco fértil

de autoformacao, oportunidade para aprendizagens docentes.

3 APRENDIZAGEM DOCENTE: constituicdo nas relacdes praticas

Nesta secdo empreendemos esforcos para discutir aspectos de aprendizagens docentes
que se estabeleceram em situacOes de pratica, na relagdo com o conteido e com nossos alunos,
avangcamos num olhar sobre a compreensdo de que nos constituimos professoras ndo apenas
com o que a formacao inicial nos possibilitou, mas também nas vivéncias e interacdes que a
pratica nos proporcionou/proporciona, assim percebemos nas palavras de Sirliane: Esse foi o
inicio da minha docéncia. E ao tempo que aprendia teorias e conceitos na Universidade, eu
aprendia com os alunos no ch@o da minha sala de aula.

Sirliane destaca a importancia das aprendizagens em situa¢fes de préatica, no dialogo
com os alunos, na construcdo de diferentes estratégias para ensinar, para solucionar o0s

problemas que surgem no cotidiano das salas de aula. Os alunos sao parceiros no processo da
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formacéo docente continua e esta parceria contribui para a percepcao de diferentes dominios do

conhecimento, das possiveis transformacdes que o mesmo pode deflagrar. E nesse sentido que
assumimos a necessidade de superar o engessamento da Racionalidade Técnica em busca da

construcdo de novos modelos para ensinar e aprender.

Vejo se desenvolvendo um novo formato de relacionar-se com os alunos e de
considera-los na construcéo da aula, seja numa busca pela maior participagédo dos
mesmos nas aulas, considerando seus contextos de vida, seja ainda buscando
desenvolver a capacidade critica dos mesmos a partir do conhecimento quimico
(Joyce).

O professor ndo atua sozinho, sua atividade acontece em uma rede de interacfes
passiveis de interpretacdo e decisdo que compdem o seu saber junto as praticas vivenciadas, 0s
conhecimentos correspondem as construcdes da mente humana e néo a descri¢Ges objetivas da
realidade concreta. Considerar o que tem sentido para o aluno faz uma grande diferenga no
momento de pensar a aula, no momento de buscar estratégias que alcancem a compreensao e o
crescimento desse sujeito. Essa constatacdo também aparece no momento em que refletimos
sobre nos, sobre nossas aspiragdes pessoais.

Na busca em dar sentido a minha prépria prética, olhando para tr4s, com a minha
experiéncia do banco da sala de aula eu me fazia a seguinte pergunta: que professora
eu quero ser? E respondia a mim mesma dizendo: “Eu ndo quero ser como muitos de
meus professores que falavam coisas que eu ndo entendia, que ndo sabia o que era.

N&o quero ser como alguns professores que ndo olhavam os alunos nos olhos, que
ndo sabiam direito o perfil da turma. Isso eu ndo quero ser!” (Sirliane).

O excerto de Sirliane revela a importancia de problematizarmos nossas experiéncias, a
reflexdo profunda sobre o vivido permite novas compreensdes sobre as professoras que Somos
e aquelas que queremos ser. Suas experiéncias como aluna, o distanciamento de seus
professores na licenciatura, a auséncia de sentidos nos contetdos estudados provocaram
inconformismo em Sirliane que a movimentaram para romper com tais praticas j& como
professora.

A reflex@o sobre a relagdo com os alunos também foi um mecanismo de consciéncia
para Joyce, ao permitir compreender equivoco sobre o trabalho contextualizado, conforme
narra:

Uma compreensao equivocada que tinha era de que trabalhava o contetdo de forma
contextualizada, mas esta experiéncia deixou claro para mim que o contexto a que

me referia ndo era o dos alunos, mas 0 meu, as minhas vivéncias, o que era importante
para mim e eu julgava ser importante também para os meus alunos saberem (Joyce).
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Schon (1992) critica a escola que fica somente na abordagem dos conceitos cientificos
e ndo articula com os conhecimentos cotidianos trazidos para as salas de aula pelos alunos. O
referido autor denomina como “dar razdo ao aluno” a valorizagdo que os professores atribuem
aos conhecimentos discentes, partindo deles para realizar construcdo de conhecimento
cientifico. Mais importante ainda é possibilitar ao aluno compreensdes de intervencdo critica
nas diferentes relagBes que este estabelece com o meio onde estd inserido. Um principio
norteador para a minha pratica € a certeza de que ndo apenas eu, enquanto docente, trago
expectativas para aquelas aulas, mas os alunos também possuem objetivos e isso precisa ser
considerado (Joyce).

A oportunidade de escrever os memoriais de formacgdo se configura como exercicio
profundo de nossas concepcdes, crencas e escolhas docentes, € avancar de uma perspectiva
procedimental para o0s objetivos que nos movem na profissdo. A problematizacdo de nossas
trajetérias parte da expressdo de nossas experiéncias de formacdo e pratica para prospectar
nossa atuacao futura.

A categoria que da nome a esta secdo sinaliza que o movimento narrativo que
empreendemos para realizacdo desta pesquisa investe na compreensdo de si ndo apenas para
dar-se a conhecer, mas para que esta compreensdo seja ponto de partida para inaugurar

aprendizagens docentes, assentadas na investigacao sobre e para a prética.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A oportunidade de produzir e analisar coletivamente memoriais de formacdo e docéncia
com vistas a (auto) formagdo se constituiu em um processo intenso de compreensdao das
professoras que somos, pois acionou memdarias de experiéncias passadas que nos permitiram
lancar reflex&@o sobre as nossas concepgoes e escolhas docentes.

Todo este movimento foi proficuo na percepcdo de lacunas formativas que nos
acompanham desde antes do processo de formacao docente, nas experiéncias que tivemos ainda
como alunas na educacéo bésica e que estdo amalgamadas em nossa pratica docente. Permitiu
ainda um olhar critico sobre a formacé&o nas licenciaturas e seu distanciamento da escola, das
urgéncias deste contexto.

A consciéncia de si, a partir do processo de construcdo memorialistica, evidenciou as

transformacfes que Sd0 necessérias para permitir nossa constituicdo como professoras
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reflexivas, comprometidas com um ensino problematizado e permitiu a emergéncia de novas

experiéncias sobre e para o ensino que realizamos nos espagos que ocupamos.
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