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Resumo: O objetivo deste artigo € apresentar um recorte de resultados da andlise de dados
gerados para pesquisa de doutorado sobre as representagdes sociais (Chartier, 1990) de um
grupo de seis docentes de Lingua Portuguesa, dos anos finais do Ensino Fundamental em
escolas publicas, acerca do ensino da leitura literaria e das condicGes para formacéo de leitores
literarios no ambiente escolar. Utilizamos para isso 0 método autobiografico - Névoa e Finger
(2010), Josso (1995), Souza (2006) - e, dentro das narrativas docentes, acessamos suas
representacdes sociais e discutimos como tendéncias de ensino de leitura e de literatura surgem
entre os professores, problematizando-as por meio de um debate teérico e metodoldgico. Como
resultado, buscamos contribuir para a reflexdo de outros professores interessados no debate
acerca do ensino da leitura e da literatura na educagao basica.
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Abstract: The objective of this article is to present a selection of results from the analysis of
data generated for a doctoral research on social representations (Chartier, 1990) of a group of
six Portuguese Language teachers, from the final years of Elementary School in public schools,
about the teaching literary reading and the conditions for training literary readers in the school
environment. For this, we used the autobiographical method - N6voa and Finger (2010), Josso
(1995), Souza (2006) - and, within the teaching narratives, we accessed their social
representations and discussed how reading and literature teaching trends emerge among
teachers , questioning them through a theoretical and methodological debate. As a result, we
seek to contribute to the reflection of other teachers interested in the debate about teaching
reading and literature in basic education.
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Introducéo

Neste artigo, apresenta-se um recorte de analise de resultados de pesquisa de
doutorado, cujo objetivo principal foi compreender, por meio das narrativas de docentes de
Lingua Portuguesa, atuantes na Educacéo Basica, nos anos finais do Ensino Fundamental, quais
s80 suas representacdes sociais sobre leitura literéria, ensino da literatura e formacao do leitor
literario na escola. Por meio da pesquisa proposta, foi possivel mapear e refletir acerca das
articulacGes entre tais representagdes e 0os encaminhamentos dados as suas acdes pedagogicas
em sala de aula, isto é, como as representacdes sociais docentes manifestam-se no fazer
pedagogico, suas metodologias de ensino.

Orientando-se pelo problema de pesquisa sobre como os professores de Lingua
Portuguesa percebem o ensinar a ler literatura e a formacao de leitores literarios, nos anos finais
do ensino fundamental, foram formulados alguns pressupostos tedricos, que se mantiveram ou
perderam sentido durante o processo de escuta e andlise das narrativas produzidas por esses
profissionais.

Por meio o método autobiografico, foi possivel caracterizar o docente de Lingua
Portuguesa em sua trajetéria formativa, pessoal e profissional, na tentativa de compreender
como foi construida sua formacdo, inclusive leitora, buscando identificar e descrever como
esses sujeitos entendem e conceituam a importancia da leitura literaria na formagdo dos alunos,
bem como o valor que atribuem ao debate do ensino da literatura e a formacdao do leitor literario
para o0 aprimoramento das praticas de ensino.

Isso porque, a maneira como desenvolvem seus trabalhos de leitura literaria em sala
de aula guarda a identidade do professor leitor, que langa mao, mesmo que inconscientemente,
de suas experiéncias, vivéncias e trajetorias de formacao, inclusive de iniciacdo leitora, para o
desempenho de suas préticas de ensino e formacgdo de novos leitores. Assim sendo, em suma,
as historias de vida, especialmente as histdrias de leitura dentro dessas, emergem na atuacao do
professor leitor que trabalha para formar outros leitores no cotidiano escolar.

As experiéncias docentes sdo bastante significativas, tendo em vista que as
perspectivas que giram em torno da formagao do leitor no Brasil perpassam, inevitavelmente,
pela atividade docente. E, dessa maneira, o professor, em geral, e o professor de Lingua
Portuguesa, em especifico, por razdo da natureza da disciplina que leciona, acaba recebendo
um trabalho de muita responsabilidade, o de apresentar a literatura e também incentivar os mais

jovens para a leitura.
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Por meio da compreensdo da historia e formacdo desses professores, suas

representacdes e praticas de leitura, é possivel refletir sobre caminhos e experiéncias que podem
colaborar para esclarecer o contexto atual de leitura e formagéo leitora nas escolas e, ainda,
servirem de subsidio para outros educadores. Os fragmentos autobiograficos expostos neste
texto, bem como as subjetividades e representacdes sociais dos professores entrevistados
tornam possivel analisar algumas relacdes que se estabelecem entre as experiéncias de praticas
de leitura pessoais e a atividade profissional desses docentes.

De acordo Josso (1995), o professor possui seus préprios saberes sobre o trabalho que
desempenha e as narrativas autobiograficas tornam-se um meio de reconhecé-lo como
protagonista do seu proprio processo. Diante disso, a analise observou narrativas de seis
professores que, no momento de gerar os dados, atuavam na disciplina de Lingua Portuguesa,
trabalhando com alunos do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental. A fim de manter uma
rigorosidade ética e de proteger a identidade dos participantes, esses foram nomeados da
seguinte forma: professor 1, professor 2, professor 3, professor 4, professor 5 e professor 6 (ou
P1, P2, P3, P4, P5 e P6).

Cada um cedeu entrevista para a pesquisa, narrando sobre suas historias de vida,
trajetdrias de formacdo leitora e de formacéo docente provocados por um roteiro de entrevista
que possibilitou a exposicdo de suas memorias e representacdes sociais acerca da leitura
literaria, seu ensino e os movimentos para colaboracgdo na formacao de novos leitores literarios.

Compreendeu-se, assim, como se deu o desenvolvimento das préaticas de leitura na
trajetéria formativa desse grupo de sujeitos investigados, por meio da analise dos percursos
individuais. Dessa maneira, evidenciou-se como se deram as conformaces sociais do passado,
resgatadas pela memoéria narrada, que colaboraram significativamente no processo de
construcdo da disposicdo a leitura, bem como os meios e os modos de ler e a apropriagdo da
leitura desses sujeitos, isto é, que contribuiram para formacdo leitora deles. Os relatos
autobiogréaficos expostos neste texto tornam possivel analisar algumas relac6es que se ddo entre
as experiéncias de praticas de leitura literaria pessoais e suas atividades profissionais de ensino

de literatura.

Representacdes sociais sobre ensinar a ler literatura e a formagéo de leitores literarios

Ao rememorarem suas praticas de leitura, que estdo presentes em suas trajetorias de

formagéo como leitores, os sujeitos pesquisados foram questionados sobre a maneira como
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desenvolvem seus trabalhos em sala de aula, especificamente, no tocante a formacéo leitora; se

recorrem as praticas de suas vivéncias e experiéncias, se buscam apoio em teorias da formacéo
académica, se apostam nas trocas entre seus pares, enfim, em que se sustentam as préaticas que
adotam na atuagéo profissional.

Destaca-se, aqui, fragmentos que se referem a relacdo das experiéncias iniciais de
leitura, apresentadas na secdo anterior, e as praticas que desenvolvem em sala de aula com seus
alunos. A respeito disso, nota-se que, além de ser colocada como prética relevante para a
formagé&o leitora desses sujeitos, a leitura em voz alta, bem como a presenca do professor como
mediador podem influenciar as maneiras como os sujeitos desenvolvem seus trabalhos, hoje,
com intuito de colaborar para a formacao leitora de seus alunos.

Alguns professores narraram que se inspiram em seus proprios professores e as
experiéncias de leitura que vivenciaram com eles no periodo escolar, adaptando-as para a
realidade presente ou mesmo perpetuando-as por meio da repeti¢do. Isso evidencia que 0s
professores ensinam também pela memdria, pois revisitam essas experiéncias no momento de

pensarem suas préaticas de ensino. E o que observa-se pelo trecho abaixo:

Minha professora do sexto ano de uma escola estadual daqui de Ourinhos foi
fundamental para que eu pegasse mais ainda gosto pela leitura. Ela lia muitas histérias
para nés e, também, toda semana ela nos levava a biblioteca da escola para que
escolhéssemos nossos livros e nos deixava fazer a leitura ao ar livre no péatio escolar.
Era muito prazeroso aquele momento, em que podiamos desfrutar da leitura sem
cobrancga, apenas pelo prazer de ler. Li incialmente os clssicos escolares... Série-
vagalume, Colecdo Salve-se quem puder, Pollyanna e depois os classicos da literatura
brasileira os quais eu amo. Eu me inspiro nela para trabalhar com os meus alunos. (...)
eu me baseio em professores que tive e tento ao maximo acrescentar minhas vivéncias,
tanto das leituras que fiz quando tinha a idade deles, quanto das que fiz e faco na vida
adulta, na faculdade, hoje como professora, todas. (Professor 4).

Nesse aspecto, emerge a representacdo dos professores acerca das experiéncias de
leitura como uma pratica natural, descontraida, vinculada, muitas vezes, a oralidade como as
mais significativas e relevantes no tocante a formacao leitora. Vindo, assim, ao encontro do que
Chartier (2000) aponta ao dizer que a préatica de ler pela voz do outro ainda ndo se apagou de
nossa memoria.

Eu sempre uso a mediacdo como forma de ensinar meus alunos, leio muito para eles
e com eles, busco sempre reavaliar minhas propostas e analisar se as mesmas foram

positivas, se percebo que ndo atingi 0 meu objetivo busco outras formas de ensinar,
sempre faco pesquisas sobre como aplicar esse ou aquele contetido, buscando sempre
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melhorar o processo de aprendizagem e o convivio entre professor e aluno. (Professor
6).

Os docentes entrevistados revelaram que as praticas de leitura desenvolvidas por seus
professores sdo também lembradas no momento de planejarem e formarem suas atuacbes
enquanto profissionais de ensino e de formadores de novos leitores, assim como revisitam
também as memorias de préticas de leitura que vivenciaram na familia. E o que verifica-se no

trecho a seguir:

Ensinar através de musica, por exemplo, eu lembro que teve uma professora que fez
iSs0 no sexto ano e era algo muito interessante, e todas as vezes que eu vou trabalhar
com musica e literatura, eu lembro dela, ndo tem como ndo lembrar né. Mas eu, ao
longo eu fui desenvolvendo também alguns projetos um pouco diferenciado de leitura,
fui estabelecendo a minha forma de falar com os adolescentes, entdo é um pouco uma
mistura né, de tudo que fizeram comigo ao longo do caminho e um pouco daquilo que
eu fui aprendendo também na pratica, no dia a dia. (Professor 1).

Além disso, as experiéncias de leitura vivenciadas na infancia acabam por influenciar
a maneira como o sujeito se relaciona com a leitura em outras fases de sua vida, pois sdo
experiéncias marcadas, profundamente, por pessoas e elementos afetivos que podem influenciar
na criacdo e consolidacdo de vinculos positivos ou negativos com a leitura. No caso dos
professores, essas experiéncias marcam suas concepgoes e opcoes sobre a maneira de atuar em

sala de aula na busca de formar leitores.

Eu sempre me pego fazendo algo que lembro que fizeram comigo durante a escola,
ou decidindo ndo fazer aquilo que eu sei que foi negativo para mim durante a escola.
Entdo, por exemplo, eu tento usar o espaco da biblioteca, da sala de leitura, para
motivar a pratica da leitura, ndo apenas como um lugar para trocar livros por
obrigacdo, eu desenvolvo praticas de leitura agradaveis para que os aluno queiram
emprestar livros que gostem para ler em suas casas e, quem sabe, lendo em casa eles
acabam aproximando outras pessoas da familia a leitura, porque muitos vém de lares
carentes, onde a prética de leitura ndo existe, muitos tém pais que ndao sabem ler.
Entdo, minhas professoras, algumas usavam a biblioteca, mas ndo dessa maneira,
outras liam muito para nés ou nos deixavam ler por prazer, eu busco equilibrar isso,
fazer diferente daquilo que ndo foi bom para mim, aperfeigoar aquilo que foi bom e
para isso, além de me inspirar nesses professores, eu preciso ler, estudar muito para
saber como atingir meus objetivo de fazer meus alunos gostarem de ler e saberem ler
criticamente, autonomamente. Entdo é um pouco do que eu sei por experiéncia, junto
com coisas que eu estudei e estudo. (Professor 5).

Evidencia-se que a leitura, seja ela de literatura, seja a leitura de materiais tedricos,

esta associada a formacéo e a préatica pedagogica dos professores. O trecho anterior mostra que
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é também na leitura que os professores buscam formas de melhorar, tanto a sua formacéo quanto

a sua atuacdo profissional. As leituras que os professores realizaram durante a formacao leitora
inicial ficam presentes em seus relatos e na maneira como decidem apresenta-las aos seus
alunos; todavia, as leituras que fazem no momento presente também transparecem em suas
praticas por meio das obras, abordagens e metodologias que escolhem para o trabalho.

Desse modo, 0s sujeitos investigados demonstram que construiram a maneira como
atuam hoje por meio de um longo caminho, com a colaboragdo de préticas de leitura que vém
da infancia, adolescéncia, mas também da vida adulta e do tempo presente. Refletem e
repensam suas posi¢oes diante da profissdo e do objetivo de formar leitores a partir das leituras
literarias e do debate tedrico de muitas outras leituras. De toda maneira, € por meio da leitura
que planejam e cumprem seus papeis nesse processo de ensinar seus alunos, aproxima-los das
leituras e da literatura e, enfim, colaborar para que sejam leitores autbnomos e, talvez,
formadores de novos leitores, levando as praticas de leitura para além do ambiente escolar.

Sugere-se que, quando a formacéo de graduacao em Letras ndo contempla um trabalho
especifico sobre o ensino da literatura e a formacao de leitores literarios, os professores buscam
ainda mais subsidios em suas memdrias e vivéncias iniciais de leitura, bem como dos
mediadores que marcaram essas experiéncias, como os professores, conforme evidenciado no

trecho a seguir:

Na verdade assim, nessa fase que eu cheguei, de estudar muito sobre educacdo, eu
digo que eu sou Freireana (Paulo Freire) e isso perpassa toda a minha prética, entdo
eu tento trazer sempre o nlcleo central da educacdo freireana na minha prética. Mas,
em relacdo a literatura, eu ndo trago conhecimento de nenhum autor, ou metodologia,
essas coisas, entdo eu me baseio mesmo nas minhas experiéncias, minhas vivéncias
que me formaram leitora e que eu percebo que sdo bem aproveitadas pelos
alunos.(...)na verdade, como eu ndo tive a formagdo de literatura na minha graduagéo
e eu foquei a minha formagdo lato e stricto sensu em lingua inglesa, (...) entdo eu nao
tive formacéo para o ensino de literatura. Entéo, eu ensino, na verdade, eu faco com
base na minha experiéncia e na minha visao de educacéo e de literatura que tenho até
entdo. E também, inspirada na professora de portugués que eu tive na 52 série de ter
uma aula por semana reservada para ir a biblioteca para ler os livros e, assim, eu tento
sistematizar essa pratica, eu acho que conforme os anos forem passando vou
aperfeicoar isso, mas eu tento fazer de uma forma mais sistemética do que ela fazia e
venho pedindo relatos para os alunos durante as aulas de biblioteca, relatos das leituras
que fazem em casa, relatos orais ou escritos, apresentacdes desses relatos relacionando
com musicas, videos, podem trazer isso de forma artistica também. Eu peco para eles
anotarem os livros que eles leem, quantas paginas eles leem, a gente faz roda de leitura
também que é uma coisa que eu ndo fazia, mas ai eu percebi que outros professores
faziam e achei muito legal, a gente 1€ juntos um livro 0 que é muito importante para a
pratica de leitura, principalmente com alunos mais jovens. (Professor 2).
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Os professores recorrem as trocas de experiéncias de praticas de leitura e de préaticas

pedagdgicas com seus pares, buscando nisso uma atualizacdo, um aperfeicoamento de suas
acoOes. Essa troca vem ao encontro do que Bakhtin (2006) considera como uma essencial relagéo
dialdgica, pois, para o autor, os individuos se constituem exatamente por meio do dialogismo,
das relacdes sociais que participam, trocando experiéncias e construindo relacdes de sentidos.
Outro aspecto observado foi que o conceito de formacéo se apresenta com muita intensidade

nessas relacdes dialogicas.

Para chegar a maneira que ensino hoje, de verdade, os livros que escolho, as coisas
que considero nessas escolhas, a forma como eu levo isso para os alunos, foi na
experiéncia do dia a dia mesmo. Muito vem das ideias que eu pego dos meus colegas,
conversando muito com quem tem mais experiéncia, quem tem mais bagagem de
leitura do que eu. Porque eu, como disse, ndo recebi muito incentivo da escola, na
faculdade era tudo muito complicado porque me faltavam muitas leituras e os
professores ndo consideravam isso. Eu tinha até vergonha de expor algumas duvidas.
Entdo eu tive que continuar estudando por minha conta para conseguir fazer um
trabalho melhor com os meus alunos, porgque ninguém me ensinou a formar leitores,
nem a faculdade fala sobre isso e todo mundo age como se ja soubesse, se fosse facil.
Mas na escola a gente vé que ndo é e também que a gente precisa trabalhar juntos para
ter um bom resultado. Entdo a gente conversa demais, troca muitas ideias, tem
professor que € leitor excelente, conhece muito e eu aprendo muito nessa troca e uso
isso para rever as minhas aulas, a minha maneira de trabalhar, até os textos que escolho
eu consigo pensar melhor com a ajuda dos colegas. (Professor 3).

Dessa maneira, 0s sujeitos investigados demonstraram que estdo sempre refletindo
acerca de suas praticas de ensino, buscando aperfeicoar meios e acGes que carregam como
representacdes positivas e que trouxeram beneficios para a formacao leitora pessoal, tentando
repeti-las, numa melhor versdo, para o publico que atendem hoje. E, com 0 mesmo objetivo,
continuam usando a leitura como meio de acesso a reflexao e transformagéo que auxiliam na
atuacdo profissional. Outras vezes, investem na troca, no dialogo com seus pares que incide
também em uma troca de leituras e sentidos para a construcdo ou reformulacéo de ideias e

acoes.

A gente acaba utilizando na nossa pratica docente alguns tedricos, Magda Soares, nas
praticas de letramento, Anténio Candido na literatura, mas de verdade a gente acaba
ndo pensando muito nisso no processo, as vezes quando eu vou escrever depois um
projeto, um relato, uma pratica educativa assim, certo, eu acabo vendo que tem muita
teoria que eu acabo utilizando, que aprendi na faculdade, nos cursos deformacéo, nas
leituras que a gente faz e que a gente usa sem acabar percebendo que a gente usa. Eu
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ndo tenho aquela coisa sabe que hoje eu vou dar aula e vou usar a metodologia a partir
de Magda Soares, ndo. Mas ela esta 14, ainda que nas entrelinhas, assim como o0s outros
autores, na area de linguistica, as areas que a gente trabalha, estdo, nas entrelinhas na
minha prética educativa. Mas a minha histdria de leitor também esta, ndo da para se
desvincular das nossas experiéncias, eu acabo aproveitando aquilo que foi bom para
mim, repito com meus alunos, fico longe de ser como professores que foram
referéncias ndo muito boas e também me inspiro em colegas de hoje que fazem um
trabalho legal e que as vezes pensam diferente de mim ou que sabem coisas que eu
ainda ndo sei, € um misto de saberes e leituras para ser o que a gente é, tanto como
pessoa quanto como professor, profissional da educacado. (Professor 1).

Por fim, o trecho narrado pelo professor 1 esclarece bem essa relacdo entre as
experiéncias de leitura vividas ao longo da vida e a relagdo com sua atuacéo profissional. Nao
se trata de buscar subsidios apenas nessas experiéncias pessoais e de grupos para desenvolver
a pratica docente no cotidiano, mas o fato é que mesmo com as leituras realizadas na graduacao
em Letras, as leituras tedricas mais recentes, efetuadas em concomitancia com sua acéao
profissional, as trocas de experiéncias entre seus pares, ao que eles recorrem, revisitando
experiéncias resgatadas pela memoria, sdo as praticas de leitura vivenciadas na infancia e na
adolescéncia, que marcaram quem eles sdo como professores e também estdo presentes nas
escolhas e nas maneiras como decidem colocar em pratica seus trabalhos com os alunos; tais
praticas também constituem, portanto, suas representacdes (Chartier, 1990) sobre leitura

literaria, guiando, assim, suas préaticas de ensino.

Consideracoes finais

A partir dos objetivos propostos para a analise das narrativas docentes, inicialmente
sobre suas representagcdes sociais acerca do ensino da literatura, da leitura literdria e das
condigdes para formacédo de novos leitores de literatura nos anos finais do ensino fundamental,
identificamos quais atividades os docentes de Lingua Portuguesa consideram adequadas em
suas praticas pedagdgicas. Evidenciou-se nos trechos das narrativas, colocados neste texto, que
0 sujeito leitor ndo é constituido apenas no momento em que chega a escola e tem acesso a
praticas formais e didaticas da leitura, mas inicia-se, muitas vezes, antes disso, principalmente

nas experiéncias de leitura e escrita conduzidas pelas familias.
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Por isso, escola e familia, seguidas das bibliotecas, foram citadas como representactes

de espacos que imprimiram marcas significativas na trajetoria de formacéo como leitor de cada
um dos docentes investigados. E, assim, esses sujeitos valorizam esses espacos e 0s consideram
importantes e necessarios para desenvolver praticas de leitura literaria que colaborem com a
formacéo de um individuo leitor de literatura.

Ainda, os professores, 0s pais e 0s avls revelaram-se na representacdo sobre as
principais pessoas, mediadores de leitura que contribuiram para essa mesma formacéo. O que
indica que os professores consideram que essas pessoas sdo aquelas que, por meio de suas
praticas de leitura, influenciam e determinam as experiéncias que podem aproximar ou
distanciar os leitores dos livros.

Sendo assim, percebe-se que as praticas de leitura que se associam a iniciacdo da
formacdo leitora dos docentes investigados sdo marcadas pela leitura oral, isto é, a escuta de
historias (contadas de memoria ou lidas de um livros), parlendas e poesia. Para eles, essas
memorias representam praticas que os aproximaram da leitura e, dessa maneira, colaboraram
para forméa-los enquanto leitores.

Por isso, 0s sujeitos investigados recorrem a tais memorias para efetivar a atuacao
profissional atual, principalmente no que diz respeito a formacao leitora de seus alunos, pois,
para eles, as praticas de leitura que se recordam colaboraram para forma-los leitores
competentes e, assim, acreditam que podem ainda colaborar para aproximar outros da leitura.
Desse modo, além de mostrarem que o inicio da trajetoria leitora deles, bem como seus
primeiros incentivadores da leitura, pais, avos, professores, foram importantes para chegar ao
leitor que sdo hoje, também mostram que esse inicio permanece como marca gque carregam em
suas vidas, inclusive reproduzindo suas lembrancas com seus alunos, por considera-las modelos
de préticas de leitura eficientes na formac&o de leitores.

Em sintese, foi possivel analisar como se deu o desenvolvimento das praticas de leitura
na trajetoria formativa desse grupo de sujeitos investigados, por meio da analise das estruturas
individuais. Dessa maneira, foram compreendidas circunstancias sociais do passado, resgatadas
pela memoria narrada, que colaboraram significativamente no processo de construcdo da
disposi¢éo a leitura, bem como os meios e os modos de ler e a apropriacdo da leitura desses
sujeitos, isto &, que contribuiram para a formac&o leitora deles.

Além disso, também foi possivel compreender como essas praticas sdo retomadas e

efetivadas no momento presente, por meio da atuacdo profissional desses sujeitos, hoje
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professores. Desse modo, buscou-se com este texto, contribuir para a reflexdo de outros

professores interessados no debate acerca do ensino da leitura e da literatura na educacgéo bésica.
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