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A HISTORIA EVOCANDO MEMORIAS E IDENTIDADES EM SALA DE
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HISTORY EVALLING MEMORIES AND IDENTITIES IN THE
CLASSROOM
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Resumo: O presente texto propde uma reflexdo sobre o papel do educador na exploracdo das
memorias e identidades dos discentes e a relacdo dos mesmos com a Histéria. Deste modo, pensar
o0 papel da escola, de maneira geral, e do professor de Histdria, no particular, na construgéo, no
reconhecimento e na aceitacdo do aluno de suas possiveis identidades dentro da sociedade. Para
isso, cito experiéncias realizadas em sala de aula com conteudos didaticos, busco pensar a atuacéo
do Professor com o trato dos chamados “Temas Sensiveis” como ponto focal para a construcéo de
um saber reflexivo e transformador das relacdes interpessoais dos alunos, assim como da percepcao
dele como sujeito da sua historia.

Palavras-chave: Temas Sensiveis. Ensino de Historia. Histéria. Memoéria. Identidade.

Abstract: This text proposes a reflection on the role of the educator in the exploration of the
students' memories and identities and their relationship with History. Thus, thinking about the role
of the school, in general, and the history teacher, in particularly, in the construction, recognition
and acceptance of the student of their possible identities within society. For this, | quote
experiences carried out in the classroom with didactic contents, | try to think of the performance
of the Teacher with the treatment of the so-called “Sensitive Themes” as a focal point for the
construction of a reflective and transforming knowledge of the students' interpersonal relationships,
as well as the perception of him as the subject of his story.
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Sala de Aula: Memoria e Historia

O processo de ensino aprendizagem na atualidade das tecnologias € um dos maiores
desafios postos a Escola e a Educacdo. Seja pela questdo do acesso e do dominio daquelas
tecnologias, mas preponderantemente pelo fator de impacto que a tecnologia exerce sobre o aluno.
A “‘era digital” entrou na esfera da “pds-verdade”. Assim, alguns canais de Youtuber’s propdem
visdes sobre a historia ou a sociedade que diferem do enfoque dos temas abordados em sala de
aula. Nao é incomum ouvir discordancias sobre processos complexos como “Cotas Raciais” ou o
classico “nazismo € de esquerda”. Isso sem ainda abordarmos a questao da fabricagdo e propagacao
das Fakes News que invadem os celulares em bombardeios diarios, sendo consumidas de forma
consciente ou inconsciente, se solidificando no subconsciente em lugar do conhecimento
académico. A dindmica dos espacos tecnologicos trabalha com dimensdes ou sentidos que muitas
das vezes o professor ndo consegue atingir através da sua didatica e sua eterna luta desigual entre
0 cronograma e 0 ementario a ser completado.

Se a Historiografia abrangeu o debate sobre método, discurso, retorica, prova, verdade e
realidade, essas questBes se colocaram de maneira mais direta e real na microesfera social dos
alunos a partir das tecnologias. A percepcao de multiplas realidades, ou verdades, foi adotada nédo
para se pensar ou discutir a potencialidade dos fatos histéricos, mas para ser vendida como negacéo
dos fatos. A perspectiva da histéria apresentada na dimenséo do livro didatico, que foi pautado nos
complexos estudos historiograficos e academicistas, tem sido negada em pontos centrais da
identidade e memoria do Brasil.

Ginzburg, fechando seu ensaio Unus Testis, destaca que “a memoria ¢ a destruigdo da
memoria sdo elementos recorrentes na historia” (2007, p.230). Nesta linha, 0 negacionismo e o
relativismo histérico tém crescido e se apropriado de temas caros para a Histéria Brasileira, tém
ganhado adeptos na sociedade geral e se perpetuado como verdade a ser defendida nos espacos
publicos, inclusive a sala de aula. O professor, em especial aquele das humanidades, é vendido
como “doutrinador de ideologias”. No caso, as “ideologias” sdo os contetidos ensinados cOmo
resultado de um modelo cientifico de analise critica, com método investigativo definido, bases
tedricas sélidas e vasto corpus documental. Logo, tanto o negacionismo quanto o relativismo, se
mostram como desviantes do conhecimento cientifico, detentores de pretensdes politicas e como
um sério problema moral (GINZBURG, 2002, p.38).
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Aquilo que até entdo havia inundado debates no campo historiografico sobre a perspectiva
p6s-moderna chegou de maneira pratica as salas de aula, transformando-se em tensdes de forga:
aluno x negacionismo/relativismo x professor. Deste modo, para o educador o principal dilema
posto é: como acolher para a reflexdo a perspectiva contraditoria do negacionismo/relativismo que
se propde como um revisionismo da histéria?

Teoricamente é necessario ter em mente os diferentes pontos de vista sobre a realidade e
como esses sdo parciais, fruto de selec6es, influenciados pelo lugar de cada um na sociedade,
resultado de intensGes proprias e limitado pela capacidade cognitiva dos envolvidos. No exercicio
historiografico, essas realidades sdo “relagdes de forga” acessadas atraves de fontes que permitem
vislumbrar “a imagem total que uma sociedade deixa de si ... [assim] é preciso aprender a ler 0s
testemunhos as avessas, contra as inten¢des de quem os produziu. Sé dessa maneira sera possivel
levar em conta tanto as relages de forga quanto aquilo que ¢ irredutivel a elas” (GINZBURG,
2002, p.43).

Conclui-se que descartar de imediato o discurso negacionista/relativista ndo € a melhor
estratégia didatica. Caberé ao professor transitar pelos temas abordados e as possiveis visdes que
deles emergirem para tentar descontruir aquelas perspectivais amorais, ahistoricas e anticientificas.
Para isso, os chamados “Temas Sensiveis” possuem importante apelo no processo de aprendizagem
dos jovens estudantes. Entendendo como “Temas Sensiveis” episodios controversos da historia,
ndo soO por serem dificeis de se abordarem, mas, principalmente, por serem marcados pela violéncia,
exclusdo, discriminacdo. Temas que possuem significados no coletivo, com reflexo no presente e
futuro dessa coletividade (GIL & EUGENIO, 2018, p. 142). Tornam-se ainda mais “sensiveis”
quando pensamos que ndo ha “um consenso da sociedade sobre o que dizer e como falar desse
passado. Em muitos casos, 0s processos de memdria, trauma e reparacao ainda estdo em curso e
diferentes versdes ainda estdo em disputa — tanto na memoria quanto na historia.”
(ARAUJO&SILVA&SANTOS, 2013, p. 9).

Abordagens de ensino da historia que perpassem os “Temas Sensiveis” sdo tortuosos,
desafiantes. Pois, sempre estara “no terreno das memorias em disputa, que tem na escola um de
seus palcos politicos talvez mais evidentes.” (ALBERTI, 2014, p. 2). O principal desafio desse
campo é permitir a reflexdo dos alunos sobre os temas abordados. “Nesse sentido o saber historico
pode contribuir para dissipar as ilusdées ou os desconhecimentos que durante longo tempo

desorientaram as memorias coletivas.” (CHARTIER, 2010, p. 24). Ao mesmo tempo, & necessario
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a percepcdo e a correlacdo do cotidiano do aluno com o tema abordado. O exercicio da reflexao
tem que tentar permitir ao aluno transitar pelo conteudo trabalhado a ponto de formular suas
préprias conclusdes, desde que respeitando os principios basicos da histéria enquanto ciéncia do
conhecimento e em consonancia com os direitos humanos.

No cenario brasileiro atual, trabalhar com os “Temas Sensiveis” tornou-se essencial para a
rotina do professor de Historia por quatro questdes centrais: 1°) as tensdes presentes nos curriculos
didaticos; 2°) o cumprimento do ensino da cultura afro-brasileira e africana (lei 10.639/2003) e da
cultura indigena (lei 11.645/2008); 3°) as demandas de diversos grupos sociais e suas agendas de
reinvindicacoes; 4°) empatia do educador.

O planejamento de um professor é sobreposto por variados programas ou curriculos,
independentemente da esfera de sua atuacdo. O principio de autonomia do professor o permite
promover recortes mais que necessarios dentro de uma grade curricular de 2 a 3 aulas semanais,
cada uma variando de 40 a 50 minutos (Karnal, 2017, p. 19/20). Contudo, pressdes externas exigem
do professor o cumprimento do livro didatico ou todo o conteldo de um determinado vestibular,
quando ndo vestibulares. Geralmente, o ritmo alucinado para cumprimento de contetidos nao
permite muito tempo para trabalhar temas a partir de uma perspectiva reflexiva que tende a ajudar
0 aluno a entender o processo de construcdo da histéria e sua leitura de mundo. A dominancia de
uma histdria conteudista, focada nos elementos politicos e econdmicos, da pouco espaco para que
o0 aluno se perceba como sujeito. Ao mesmo tempo, a recente tentativa de um curriculo unificado
através da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o campo da Historia se mostrou um
fracasso ao se deter no velho quadro quadripartite do tempo, na énfase da perspectiva europeia, no
papel coadjuvante dado a histdria nacional e no total afastamento do curriculo da pratica didatica
essencial para a formagéo de professores (PREFEITURA DE JUIZ DE FORA, 2019). A BNCC
em Ultima instancia continua corroborando uma formacdo que pensa distingcdo entre a pesquisa
historica e licenciatura, quando na verdade deveriam ser pensadas conjuntamente.

Mesmo completando 17 anos de validacédo a lei 10.639/2003, sobre a obrigatoriedade do
ensino da cultura afro-brasileira e africana na educacao bésica, tem se mostrado mais uma agéo
individual de professores do que um dilema debatido e enfrentado pela educacao de fato (COELHO
& COELHO, 2018). Até mesmo na BNCC o tema apareceu de forma desconexa, como um
apéndice de determinados contetidos que reforcam ora a visdo da cultura afro-brasileira como

secundaria a “outras historias” ou unicamente os aspectos violentos do sistema escravagista e a
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percepcao do negro neste cendrio. Ignorando, desta forma, a diversidade das relacGes étnico-raciais
presente em nossa historia. Deste modo, pensar a lei a partir dos “temas sensiveis” que dela
emergem € um dos possiveis caminhos para que o professor dé conta deste desafio em sua sala de
aula.

O terceiro ponto que envolve o espectro dos “temas sensiveis”, as demandas de diversos
grupos sociais e a necessidade de legitimar suas agendas de reinvindicacdes, talvez seja o principal
motivo pelo qual vale a pena correr o risco de aborda-los. A sala de aula, em seu universo de 30 a
40 alunos, é uma microssociedade com diversos segmentos da macro. Ao enfrentar o desafio de
trabalhar “temas sensiveis” o educador ajudara a mediar o processo de construcdo das identidades
de seus alunos e, a0 mesmo tempo, permitir que ele possa perceber os diferentes olhares dessa
sociedade em que ele esté inserido. Este podera ser o mais desafiante dos motivos, pois € neste
momento que 0s preconceitos aparecem e o trabalhar com o senso comum do conhecimento prévio
do aluno sera crucial para que este possa perceber o mundo, a sociedade, seus problemas e as
diferentes formas de relacOes estabelecidas no tempo e no espaco (BITTENCOURT, 2004, p. 191).

Além do desafio tedrico e, até mesmo, moral, abordar “Temas Sensiveis” exige do educador
empatia. Nesse caso trabalhar com “temas sensiveis” ndo ¢ promover para 0s alunos experiéncias
traumaticas do tema, ndo € chocar (ALBERTI, 2014, p.3). A empatia € necessaria para a percep¢ao
de quais temas podem ser trabalhados e porque sé&o significativos para seus alunos, (de acordo com
sua faixa de ensino), e é fundamental para o andamento do trabalho do professor. Soma-se a isso a
necessidade de cuidado com as memorias evocadas e suscitadas a partir da tematica trabalhada.
Outro elemento que exige grande empatia é a forma como lidar com o0s preconceitos, sensos
comuns, que os alunos apresentam ou, mesmao, do préprio educador. Ha de se ter em mente, quando
se trabalha com “temas sensiveis”, que somos forjados por diferentes visdes de mundo e por mais
difusas que possam parecer, ou distantes da realidade de andlise proposta, desmoralizar o
preconceito como ignorancia s6 fechara o aluno para a reflexdo que o professor quer promover.
Por fim, cabe ao professor tentar envolver a direcdo e a coordenacdo pedagogica diretamente no
que esta propondo e trabalhando, tentando, até mesmo, estabelecer dialogos com outras disciplinas
para esse enfrentamento. E fundamental que o administrativo e o pedagdgico tenham ciéncia e
respaldem de alguma forma a atuagdo do professor com os “temas sensiveis”.

Pois bem, a partir desses pontos abordarei trés experiéncias com “temas sensiveis” em salas

de aula do ensino médio para propor uma reflexao sobre o papel da escola e do professor no ensino
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da Histdria e na construcdo identitaria dos alunos. Antes, porém, é necessario contextualizar o
espaco em que essas praticas foram construidas.

A escola em que leciono ha aproximadamente 15 anos é parte da periferia de Juiz de Fora,
cidade mineira de quase 600 mil habitantes em estimativas do IBGE em 2019. O censo de 2010
apresentou uma populacdo auto declarante em sua maioria de brancos, cerca de 56,93%, seguidos
de pardos (27,59%) e pretos (14,69%), nimeros que causam estranheza pelo passado cafeicultor
da cidade pautado na méo de obra escrava. Para se ter uma ideia estima-se que mais da metade da
populacdo da cidade era composta por escravos com base no censo de 1872. Em 1886 estudos
apontam para 0 numero de 20.905 escravos (ALMEIDA, 2008, p.41). Por mais que as elites locais
tenham aderido a uma tentativa de branqueamento na transi¢do do trabalho escravo para o livre
“importando”, principalmente, italianos e alemaes, esses ndo foram suficientes para em pouco mais
de cem anos reverter a composi¢do dos grupos da cidade. Logo, percebe-se uma maioria negra na
cidade, principalmente na periferia.

No bairro em que escola esta localizada ha no minimo 3 grupos de religides de matrizes
africanas e o relato de uma antiga comunidade quilombola. A escola em questdo ¢, deste modo,
composta por maioria negra, que assim como o cendrio do censo de 2010, se declaram brancos ou
pardos. Esse fato sempre me intrigou, mesmo com relativa mudanca nos recentes anos. Na
macrorregido onde estd inserida, a escola — que atende alunos do 6° ano do Ensino Fundamental ao
3° ano do Ensino Médio — é a Ultima opc¢do entre as familias de alunos devido a sua localizacéo
“fora de mao”. Por este motivo, a maior parte dos que ali se matriculam foram ou rejeitados pelas
outras escolas pela distorcdo da sua idade em relacdo a série pretendida ou ndo conseguiram vaga
nas escolas mais centrais. O contexto da violéncia cresceu nos ultimos anos pela cidade devido a
disputas de grupos de bairros, na escola reunimos alunos oriundos dos mais diferentes bairros e
essas disputas sdo presentes, mesmo que ndo diretamente. Com dez salas ocupadas no turno da
manha e outras oito turmas a tarde, possui um fluxo aproximado de 400 a 500 alunos. Destes, ampla
a maioria sdo declarantes de religides ditas “evangélicas”. Assim, neste cendrio, temas como:
racismo, exclusdo, violéncia, desigualdade, intolerancia religiosa e género sdo motivos de

constantes conflitos no cotidiano escolar.

O lluminismo e as tolerancias.
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Em uma turma de segundo ano, pela programacao de contetdo, iniciariamos o estudo sobre
lluminismo(s). Na conversa preliminar identifiquei com as trés turmas que o professor de filosofia
ja havia trabalhado a tematica focando, obviamente, na abordagem filos6fica do movimento. Havia
por parte dos alunos um conhecimento prévio do conteudo. Aproveitei esse gancho e iniciei
abordando o que ja sabiam, recuperamos principalmente o caso envolvendo a Familia Calas
acusada de uma trama para matar um filho que supostamente teria se convertido ao catolicismo
ainda no cenario das tensdes religiosas pds-reformas religiosas. O patriarca da familia fora preso,
torturado, morto e supliciado na fogueira ganhando grande repercussao, também, pela atuacéo do
Magistrado e Chefe de Policia David de Beaudrigue. Com o estudo do caso entramos na critica
de Voltaire a intolerancia religiosa presente em seu célebre livro “Tratado Sobre a Tolerancia”
(VOLTAIRE, 2017). Lemos e discutimos partes selecionadas do livro. Feita essa introducéo,
conduzi uma exposicao destacando as principais caracteristicas e problemas do movimento, mas
reforcando a explorag&o da critica que os autores iluministas apresentavam a sua sociedade.

Provocativamente perguntei e propus que 0s alunos pensassem quais seriam as intolerancias
do tempo presente e aos poucos elas foram elencadas: racismo, homofobia, machismo, intolerancia
religiosa, preconceito social, preconceito regional, preconceito com deficiente. Nos dois Gltimos
casos, as tematicas surgiram em salas diferentes em razéo da presenca de alguns alunos oriundos
de outros estados (Goias, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Bahia) que passaram a relatar suas dificuldades
por serem de outros estados; e, em outra turma, pela presenca de um aluno surdo e com problemas
motores. A0 mesmo tempo em que os temas “brotavam” as discussdes acerca de cada um eram
levantadas. A “solucao” foi a fixacdo dos temas como trabalho avaliativo. Os alunos se
organizaram em grupos correspondentes a quantidade de temas apontados, que foram sorteados
entre eles. Cada grupo deveria realizar levantamento de dados relacionados a processos de
exclusdo, violéncia... relacionados ao seu tema e justificar por que ele deveria ser considerado um

exemplo de intolerancia no tempo atual.

Minha lingua néo é o portugués.

A Unica intervengdo direta que realizei foi com o aluno surdo — que aqui chamarei de “aluno

X”. Conversei com ele e a intérprete e sugeri que ele abordasse sua vivéncia e experiéncia diante
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da sua “deficiéncia” e a relagao da sociedade, da familia e da escola ja que ele havia citado a
intolerancia com os deficientes quando questionado sobre as intolerancias do tempo presente.

Importante ressaltar que devido aos problemas motores o “aluno X” possui muita
dificuldade na escrita e dominio da norma culta escrita e foi um desafio pensar em avaliagcdo para
ele. Normalmente, os professores optavam por uma prova de multipla escolha. Porém, nédo resolvia
o problema ja que ele ndo dominava o “portugués”. A intérprete sempre reforcou que o “aluno X”
era um dos surdos com maior dominio e riqueza em libras que ela ja havia trabalhado, o que dava
a certeza de que ele conseguiria construir um trabalho que evidenciasse raciocinio e interpretacéo.
Assim, a solucdo proposta e aceita pelos dois foram avaliacdes gravadas em que ele demonstrava
seu conhecimento sobre as tematicas trabalhadas.

O “aluno x” apresentou sua tematica no dia combinado com o maximo de empenho e
seguranga e trés coisas chamaram atencao: 1°) “minha lingua ndo € o portugués”, frisou ele em sua
apresentacdo. Relatou suas dificuldades em ser compreendido unicamente pela libras até mesmo
no espaco escolar. Pontuou que a sociedade, de maneira geral, e a escola, no particular, deveriam
entender e aceitar isso, a sua forma de expressdo, sua lingua materna de fato era a libras; 2°) em
sua experiéncia familiar o “aluno X”, com seus 21 anos, compartilhou que vivia em uma ilha ja
gue seus pais nunca quiseram aprender libras, por mais que ele insistisse; 3°) ele ndo se sentia aceito
Nos espacos em que transitava, menos ainda na escola, pois em toda sua trajetoria as pessoas nao
buscavam estabelecer relacionamento de fato, sendo sua interacdo limitada ao contato com
intérpretes, no maximo com um colega quando havia outro surdo na escola.

A “fala” do “aluno X” silenciou toda a turma, todos ficamos impactados com os dados que ele
apresentava relacionado a exclusdo dos surdos e suas experiéncias nos espagos sociais. Apds sua
apresentacdo direcionamos as discussdes para compreender melhor pontos especificos do seu
trabalho. Ele dominou o espaco e através da voz da intérprete respondeu todos 0s questionamentos
apresentados. Dias depois a intérprete me procurou para relatar como a turma mudou seu modo de
agir em relagdo ao “aluno X”, um grupo pediu auxilio para que no proximo trabalho eles pudessem
fazer a apresentacdo unicamente com o uso da libras e outros professores buscaram estabelecer

avaliacOes diferenciadas como a proposta.

Isso aconteceu porque sou negro!
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Em outra sala, de segundo ano, o ultimo grupo a apresentar tinha como enfoque o
preconceito social, em meio aos dados apresentados de distribuicdo de renda, concentracdo de
riqueza e acesso a bens culturais, um dos integrantes do grupo pediu a fala e disse que depois de
ter assistido a apresentacdo do grupo anterior sobre racismo conseguia estabelecer uma conexao
direta entre a desigualdade racial e a questdo social. Usando dados dos grupos apresentou um
raciocinio simples: se a maior parte da populacdo é negra, logo ha mais pobres negros.

Para justificar sua fala passou a falar da experiéncia da mae como empregada domeéstica.
Havia a necessidade de sua mée trabalhar para complementar a renda da familia, porém ela nao
tinha como pagar alguém para ficar com ele e ndo havia conseguido vaga na creche. A solucédo
encontrada pela mae foi pedir a “patroa” da casa em que trabalhava para levar o filho para o
trabalho. A “patroa” aceitou diante de algumas condig¢des, segundo o relato que ele teve da mée:
1°) o filho s6 poderia ficar na rea de empregada da casa, atras do cercadinho; 2°) de forma alguma
o0 servigo poderia ser interrompido para “mimar” o filho; 3°) tudo que fosse utilizado pela crianca,
principalmente comida, deveria ser trazido de casa, em hipdtese alguma poderia ser retirado da
dispensa; 4°) os filhos da “patroa” ndo poderiam ter contato com o filho da empregada; 5°) tudo
que a crianca tocasse deveria ser limpo com alcool.

Todos estdvamos perplexos diante da experiéncia externada. Aquele aluno em questao
apresentava sério problema de depressdo, com histérico de duas tentativas de suicidio. A
associacao da doenca com o trauma era inevitavel naquele momento. Ele dizia que com o relato da
mée ele foi se lembrando como ele chorava e sofria de ficar preso e entendeu uma imagem que ele
tinha da “patroa” brigando com a mae obrigando ela limpar um brinquedo dos filhos da “patroa”
que ele havia encontrado na cozinha e com o qual havia brincado. Ele dizia entender naquele
momento, apds a roda de trabalhos e discussdes, que aquilo havia acontecido porque eles eram

negros.

Religides que separam

Outro tema abordado pelos grupos foi a persisténcia da Intolerancia Religiosa. A
abordagem de um dos grupos que explorou essa questdo foi a construgdo de uma linha temporal
sobre principais conflitos religiosos ao longo da Histdria, partindo das Reformas Religiosas do séc

XVI e fechando com conflitos envolvendo religides de matrizes africanas no contexto das favelas
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cariocas. A exposicao feita com o auxilio de imagens e videos conforme se aproximava do tempo
presente, ganhou contornos dramaticos na fala final de uma das integrantes do grupo. A jovem
estudante disse que mostrou a mée o trabalho que desenvolvia e durante a conversa a mée revelou
0 motivo do distanciamento de parte da familia. O nucleo familiar tinha raizes em uma religido
afro-brasileira, contudo, em determinada fase da vida parte da familia havia se convertido a uma
religido “evangélica”. Pela resisténcia dos demais em seguir a conversdo, o nucleo familiar foi
desfeito se estabelecendo uma inimizade que j& durava mais de 20 anos. A aluna apontava seu caso
como um exemplo da interferéncia do preconceito e da intolerancia no cotidiano das relacdes
sociais.

Mulherzinha...

Um dos temas de maior engajamento na defesa de ser uma questdo de intolerancia do
presente foi as relacdes de género. Os grupos em diferentes turmas seguiram dois caminhos: ou a
questdo da mulher ou a questdo da Igbtfobia. Para o primeiro caso o enfoque partiu da abordagem
da violéncia contra a mulher. Em turmas majoritariamente compostas por mulheres os relatos de
violéncias fisicas, simbdlicas e sexuais emergiam em meios aos nimeros apurados no cenario
nacional. A partir da percepcdo de que suas experiéncias faziam parte de um quadro mais amplo
muitas expunham relacdes abusivas e a dificuldade de se estabelecerem de forma independente nos
relacionamentos amorosos, familiares e sociais, de maneira geral. Como desdobramento daquela
intervencdo, em uma das turmas o grupo se manteve para abordar a questdo do feminicidio na feira
cultural da escola com a¢bes de combate a violéncia doméstica.

O tema de maior resisténcia foi o da Lgbtfobia. Nas trés turmas a postura partiu de dados
nacionais que evidenciavam a presenca da violéncia de géneros para os grupos Lgbt’s. Em alguns
casos chegou-se a se sugerir a presenc¢a de um vitimismo, até que um dado foi questionado por uma
aluna. Na tabela montada pelo grupo estava um comparativo da expectativa de vida de heteros e
de alguns grupos Lgbt’s. A percepgdo de que a média de expectativa de vida de uma pessoa trans
era de 35 anos foi debatia na contraposicdo da perspectiva que sugestionava a presenca de um
vitimismo. Na autoavaliacdo parte do grupo relatou como se perceberam preconceituosos apés a
constatacdo da distor¢éo de expectativa de vida entre os diferentes géneros.

Interessante perceber que nos casos expostos os “temas sensiveis” foram apontados pelos

alunos, assim como foram explorados como elementos de pesquisas e debates. A minha atuacéo
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como professor foi na conducgéo desses debates através de questionamentos que tentavam agrupar
0s temas explorados. Entre a apresentacdo do tema historico lluminismo(s) e a autoavaliagdo que
cada aluno fez ao final das apresentagdes dos trabalhos foram gastos praticamente um més de aula.
Porém, o tempo foi necessario para se conseguir atender as demandas apontadas pelos proprios
alunos. Nas autoavaliacGes foi recorrente a fala de reflexdo que parte dos alunos assumiram sobre

seus preconceitos em relacdo aos temas abordados.

Qual € o papel do negro?

O cenério era de falta de um professor e a necessidade de entrar com uma atividade para
ndo ficarem de horério vago. A turma era de um terceiro ano e estdvamos trabalhando a transigdo
do império para a republica. A atividade era a sugerida no capitulo correspondente do livro didatico,
que apresentava um texto que falava sobre a necessidade de construir elementos comuns para o
novo pais que se formava nos moldes republicanos. A énfase era o papel que se atribuiria aos
grupos étnicos que formaram o pais € jogava uma pergunta: “afinal qual seria o papel do negro na
construgdo dessa identidade nacional?”’ o problema foi bem colocado, mas nao havia questoes que
explorassem esse item do texto.

Na aula seguinte constatamos que a maioria ndo havia conseguido responder a questdao. A
dificuldade em apontar a contribui¢do do negro na construgdo da nossa identidade nacional talvez
perpassasse a dificuldade deles em se verem como negros. Problematizei o fato de haver
dificuldade em reconhecermos o papel do negro: “Se no passado ta dificil, como seria hoje?”. Com
a provocacao alguns casos foram surgindo, como a constatagcao que um terco dos alunos do terceiro
ano frequentava o mesmo terreiro de candomblé. Propus entdo, nas duas turmas do terceiro ano,
que eles pesquisassem e apresentassem para 0s colegas: “qual o papel do negro?”

Subdividimos a tematica em 4, o papel do negro: na politica, na cultura, na religido e no
combate ao racismo. Dois elementos potencializavam a discussdo. Primeiro que em avaliagdes
externas aplicadas na escola ao lado do nome do aluno vinha a cor que 0 mesmo ou a familia havia
declarado, nesse sentido, mesmo sendo uma sala de ampla maioria negra no meu entender, menos
da metade assim havia sido declarado. Sempre surgia o “pardo”. Segundo elemento, havia muita

resisténcia dos alunos ao uso das cotas, que eles entendiam como um demérito.
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Evangélicos na umbanda

Conduzimos toda a discussdo sobre a trajetdria do negro dentro da histéria do Brasil
atrelado unicamente a escravidao como exposta em boa parte dos livros didaticos. Com auxilio de
gréficos e de linha do tempo mostramos a duracdo da escraviddo comparado ao tempo de liberdade.
Estabelecemos como € recente a discussdo do racismo no Brasil. Buscamos referenciais do onde e
0 que era a Africa antes desse processo. Feito isso, norteamos o tema e na turma apareceu um
problema: o papel do negro na religido caiu para um grupo composto unicamente por evangeélicos,
0 constrangimento era evidente. Separei uma aula para 0s grupos se reunirem para estabelecerem
estratégias e definirem qual seria o formato do trabalho. Todos optaram por trabalhos em formato
de midia (videos, entrevistas, documentarios...). Conversando com o grupo “evangélico” mostrei
caminhos que poderiam seguir dentro da tematica. No dia da apresentacdo veio a surpresa: 0 grupo
optou por realizar uma entrevista com um “sacerdote” da umbanda, dentro do seu espago de
atuacdo, que se esforcou ao maximo em estabelecer paralelos com outras religides para mostrar
seus ritos e significados. Ao questiona-los o que havia levado ao grupo a essa abordagem afirmaram

que decidiram enfrentar o preconceito que tinham.

O racismo estrutural

Téao impactante quanto a postura dos “evangélicos” foi a forma como outro grupo optou
por fazer seu trabalho. O tema era “personalidades negras” e eles elegeram pessoas do cotidiano
escolar para realizarem um documentario, entrevistaram funcionarios negros da escola. Todos com
suas historias marcadas por experiéncias de racismo em varios momentos. Até que na Gltima parte
do documentario entra em cena a professora de matematica, querida por muitos, tem como marca
ser uma pessoa muito reservada no trato com os alunos e, principalmente, com os colegas de
profissdo. O siléncio tomou conta da sala quando ela passou a relatar sua trajetdria, em determinado
momento de sua fala afirmou que diariamente tinha que enfrentar o racismo e como exemplo citou
situacOes vivenciadas entre os colegas de profissdo naquela escola, naquele espago em que
coexistiamos, ela percebia que em alguns momento ndo era tratada como igual. Em outra escola,
particular, ela passava frequentemente por situagdes em que era questionada se realmente era

professora e ndo outra profissional dentro da escola.

HUMANIDADES & TECNOLOGIA EM REVISTA (FINOM) - ISSN: 1809-1628. Ano XIV, vol. 23 - Abr.-
jul. 2020




REVISTA MULTIDISCIPLINAR ( ]\ [®])\%

FACULDADE DO NOROESTE DE MINAS
HUMANIDADES & TECNOLOGIAS - ISSN 1809-1628

O documentario chocou a todos, inclusive a mim , pois alguns dos casos exemplificados,
para os alunos, eram considerados normais, do cotidiano, ndo os consideravam ‘“graves”. A
abordagem desse “tema sensivel” se mostra forte quando pensamos: como ensinar historia em uma

sociedade claramente racista e intolerante? Como ensinar historia para enfrentar esses problemas?

Vida e Liberdade

A discusséo foi intensa. Houve ou ndo ditadura no Brasil?

No segundo semestre daquele ano a escola optara por realizar uma feira cultural, os temas
eram livres e cabia a cada turma escolher o seu tema. Uma turma de segundo ano optou por falar
sobre a experiéncia da Ditadura Militar no Brasil, o0 motivo? Havia um aluno que defendia
abertamente que nunca havia ocorrido tal processo e sim uma reagdo a um golpe comunista em
marcha na década de 1960.

O professor de sociologia e eu ficamos incrédulos. No meu caso eu havia “gastado” duas
semanas de aulas com analise de fontes, historias e depoimentos de presos politicos, pareceres de
censores, musicas de protesto... Porém, ao fim da minha aula a defesa da tese de que ndo fora
ditadura, mas sim uma reacdo a ameaca do fantasma (imaginario) de uma revolucdo comunista
permanecia. Os argumentos e os fatos haviam sido apresentados e analisados, mas o canal de
YouTube era mais convincente....

A frustracdo era tremenda e, pior, haveria uma feira cultural em que o tema seria
apresentado e o grupo insistia em levar aquela narrativa. Parte da turma me cobrava uma agéo para
impedir que tal ideia fosse apresentada e defendida. Porém, o que estava em jogo era mais do que
minha autoridade, eu estava preocupado com aquele menino, com as ideias que ele apresentava
como se fossem as mais naturais possiveis.

Eu estava numa berlinda: como lidar com uma narrativa que tem crescido fortemente na
sociedade, mas educando e ndo proibindo (eu sei que ndo ha negociacdo com esse tipo de narrativa,
mas o palco ndo era uma discussdo tedrica era 0 “chdo” de uma sala). Aquilo me consumiu ao
longo da semana. S6 na sexta entraria na turma novamente. Antes disso eles criaram um grupo em
um aplicativo de mensagens. Promovi um verdadeiro bombardeio com noticias e reportagens sobre
0 periodo ditatorial da nossa historia, tudo em véo.

E agora? O que deveria ter feito? Proibir? Ignorar? Esses sao dilemas que frequentemente

surgem para o professor em seu espaco de aula. N&o ha como negar que optar por tais medidas é
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mais facil para o andamento do cronograma, mas pode representar silenciamentos ou
fortalecimentos de visdes de mundo excludentes, autoritarias e preconceituosas. Ir de encontro a
essas posturas, por outro lado, mexe com nossa zona de conforto e é provocativo em nosso papel
como educador.

Na véspera da feira um aluno me procurou relatando ter assistido o filme “Batismo de
Sangue”, baseado na historia de Frei Beto, e pediu para que eu visse a cena de tortura. A ficcéo téo
realistica da cena de tortura me causava repulsa, constrangimento.... Entrando em sala fui verificar
0 material produzido por cada grupo, porém o grupo daquele jovem se recusou a mostrar
argumentando que o material ja estava finalizado e ndo era necessario contribuicdes nem minhas e
nem do professor de sociologia. A situacdo tornava-se cada vez mais complicada.

Havia um grupo que iria tratar o tema da Ditadura Militar a partir da perspectiva da censura
e comecgaram a mostrar o que tinham pensado: montariam varais expositivos com capas de livros
e discos, paginas de poemas, cancdes e 0s pareceres dos censores para ilustrar a fala que haviam
preparado.

Um outro grupo havia escolhido falar sobre a repressao e a tortura. Além da fala preparada,
separaram Varios retratos de desaparecidos politicos que pretendiam espalhar pelo espaco da
apresentacdo. Porém, queriam o aval para criar uma sala de tortura utilizando lona para fechar parte
de uma sala. Propuseram montar um boneco, que seria manchado de vermelho, preso em uma
cadeira ao centro da sala. O rosto do boneco seria um espelho e ele seguraria uma placa com os
dizeres: "Brasil, ame-0 ou deixe-o!". Eles foram claros, queriam promover a sensacao de repulsa e
do risco que havia de que qualquer pessoa poderia estar no lugar de um torturado, desde que fosse
considerada subversiva.

Por mais que devamos evitar a exposi¢éo direta a cenas fortes ou uma tentativa de comogéo
pelas imagens, a proposta do grupo era promover uma experiéncia sensorial para dimensionar a
experiéncia da tortura através da percepc¢do de que nos pordes da ditadura se encontravam pessoas
comuns, expostas a sessdes interminaveis de flagelo do corpo e da mente. Arrisquei e aceitei a
proposta do grupo. Mas, o problema continuava posto: haveria um grupo com uma narrativa
divergente do exposto pelos outros dois grupos.

A dinamica que foi adota entdo foi espacial, como os dois grupos necessitavam de mais
espaco os alunos propuseram dividir a sala entre os dois que fariam “exposicao visual” de seu

material e 0 primeiro grupo que apresentaria o discurso opositor ficaria no espaco do corredor junto
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a entrada da sala. Involuntariamente essa disposicao foi determinante para o confronto das visdes
apresentas. Todos que passavam pela feira saiam confusos entre a fala na entrada da sala e o que
era apresentado dentro da sala. Em avaliacdo posterior do trabalho foi possivel perceber que os
integrantes do primeiro grupo foram demovidos de sua narrativa e aceitaram enfrentar a Ditadura
como uma experiéncia de autoritarismo, censura e tortura. A narrativa antes proposta se desfazia

diante da evidéncia da censura e da represséo.

Temas Sensiveis e o Educar em Histéria

Qual o papel da escola e do professor de histéria na constru¢do ou reconhecimento das
multiplas identidades dos alunos dentro da sociedade? Talvez essa seja uma das principais questdes
do educar o aluno no campo da Histéria. Propor uma formacdo da percep¢do do aluno como
cidaddo dotado de direitos e deveres e coparticipante das relacdes sociais nos diversos circulos
sociais que ele frequenta.

Por mais dificil que seja, é essencial ao educador tentar romper com a compreensdo da
disciplina Historia como simples reproducéo de contetdos relativos a construcao de estados-nacao,
orientada unicamente por motivos politicos e econdmicos. A percepcdo de fatores sociais e
culturais sdo determinantes, assim como a percepcdo pelo aluno de que ele é ator e autor ativo
nessa construcao.

Nesse sentido, os chamados “Temas Sensiveis” exercem considerdvel campo de atuacao
para a construcdo ou fortalecimento identitario dos alunos. Essa abordagem permite, ainda,
mobilizar o aluno a se interessar pela histéria a partir daquilo que da sentido ao seu presente.
Promovendo uma “percep¢ao de mundo que ndo € tnica e exclusivamente sensorial, mas também

social, cultural, estética ¢ de alteridades” (PREFEITURA DE JUIZ DE FORA, 2019)

BIBLIOGRAFIA

ALBERTI, Verena. O professor de histdria e o ensino de questdes sensiveis e controversas.
Palestra proferida no IV Coldquio Nacional Historia Cultural e Sensibilidades, realizado no Centro
de Ensino Superior do Serid6 (Ceres) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
em Caico (RN), de 17 a 21 de novembro de 2014.

ALMEIDA, Patricia Lage de. Elos de Permanéncia. Juiz de Fora: Editora da UFJF, 2008.

HUMANIDADES & TECNOLOGIA EM REVISTA (FINOM) - ISSN: 1809-1628. Ano XIV, vol. 23 - Abr.-
jul. 2020




REVISTA MULTIDISCIPLINAR ( F ' N 0 M

FACULDADE DO NOROESTE DE MINAS
HUMANIDADES & TECNOLOGIAS - ISSN 1809-1628

ARAUO, Maria Paula; SILVA, lzabel Pimentel; SANTOS, Desirree dos Reis (Org.). Ditadura
Militar e Democracia no Brasil. Rio de Janeiro: Ponteio, 2013.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sao
Paulo: Cortez Editora, 2004.

BRASIL. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. Brasilia, 2018.

BRASIL. Lei 10.639/2003. Brasilia: Diario Oficial da Unido. 2003. @
BRASIL. Lei 11.645/2008. Brasilia: Diario Oficial da Unido. 2008

BRASIL. Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira

e Africana. Brasilia: MEC, 2009.

CHARTIER, Roger. A Historia ou a Leitura do Tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

COELHO, Mauro Cezar & COELHO, Wilma N. Baia. As Licenciaturas em Historia e a Lei
10.639/03 — Percursos de formacéo para o Trato com a Diferenca? Educacdo em Revista. Belo

Horizonte, 2018.

GIL, Carmem Zeli de Vargas & EUGENIO, Jonas Camargo. Ensino de histdria e temas sensiveis:
abordagens tedrico-metodoldgicas. Revista Histdria Hoje, vol 7, n°13.

GINZBURG, Carlo. O fio e os rastros. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2007.

GINZBURG, Carlo. Rela¢des de Forga. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2003.

KARNAL, Leandro. Conversas com um jovem professor. Sdo Paulo: Contexto, 2017.
PREFEITURA DE JUIZ DE FORA. Apontamentos Sobre a Andlise Curricular de Historia:
Proposta Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora e a Base Nacional Comum

Curricular. Juiz de Fora, 2019.

PREFEITURA E JUIZ DE FORA. Estudo Comparativo: Base Nacional Comum Curricular e
Proposta Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora. Juiz de Fora, 2019.

PREFEITURA DE JUIZ DE FORA. Proposta Curricular — Historia. Juiz de Fora, 2012.

VOLTAIRE, Francois-Marie Arouet. Tratado Sobre Tolerancia. S&do Paulo: Edipro, 2017.

HUMANIDADES & TECNOLOGIA EM REVISTA (FINOM) - ISSN: 1809-1628. Ano XIV, vol. 23 - Abr.-
jul. 2020




